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RESUME 
 

L’objectif de cette étude est d’analyser le lien entre les pratiques éducatives inappropriées et les 

difficultés d’apprentissage de la lecture des élèves aux cours préparatoires. La recherche 

documentaire, l’observation et une enquête par questionnaire ont été conduites dans la 

commune de Cocody, avec un échantillon par choix raisonné. Les participants sont subdivisés 

en trois groupes (parents d’élèves aux CP, enfants aux CP et enfants du CE1). Les informations 

recueillies ont été analysées quantitativement et qualitativement. S’appuyant sur les théories 

socioconstructivistes de Vygotsky et de Bruner, les résultats de l’étude indiquent que les 

pratiques éducatives inappropriées rendent compte des difficultés d’apprentissage de la lecture. 
 

Mots clés : difficultés d’apprentissage – lecture - pratiques éducatives – éducation 

 

 

ABSTRACT 
 

The objective of this study is to analyze the link between inappropriate educational practices 

and students' difficulties in learning to read in preparatory courses. 

Documentary research, observation and a questionnaire survey were carried out in the 

commune of Cocody, with a sample by purposive choice. Participants are subdivided into three 

groups (parents of CP students, CP children and CE1 children). The information collected was 

analyzed quantitatively and qualitatively. Drawing on the social constructivist theories of 

Vygotsky and Bruner, the results of the study indicate that inappropriate educational practices 

account for difficulties in learning to read. 
 

Keywords: learning difficulties – reading – educational practices – education 
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I/ INTRODUCTION  

L’éducation, et par ricochet la socialisation est un processus. Elle commence par l’intégration 

de l’individu dans différents groupes : la famille, la classe et les pairs (Westen, Garitte, & 

Jouanjean, 2000).  

Plusieurs pays, dont la Côte d’Ivoire, ont ratifié les traités de l’UNESCO qui stipulent que 

l’éducation est un droit humain, l’éducation devenant ainsi une priorité. 

En Côte d’Ivoire, un slogan reste historique : «l’enseignement, priorité des priorités » 

(Goudenon, 2017).  

L’enseignement primaire dure en principe six (6) ans, mais les élèves ayant des difficultés 

mettent plus de temps, car « ils redoublent des classes et les mauvaises performances scolaires 

en sont la principale cause » (Blanchet & Millot, 2021).Ce problème a plusieurs causes. Ces 

raisons peuvent être des difficultés dans l’apprentissage, qui se matérialises par les 

redoublements et/ou les abandons (DSPS ; 2019).  

De nombreuses études ont porté sur l’explication et même sur la catégorisation des difficultés 

d’apprentissage.  

Parlant des difficultés dans l’apprentissage, le Programme d’analyse des systèmes éducatifs de 

la CONFEMEN (PASEC) informe aussi qu’à la fin du primaire, plus de la moitié des élèves 

(52,1%) ne savent pas lire et en 2020, deux (2) pays régressent de manière significative : le 

Burundi (-35,5) et la Côte d’Ivoire (-14,2) (Rapport Pasec, 2020). Le service statistique de 

l'éducation indique qu’un élève sur dix est en difficulté de lecture (Vigani, 2019).  

La dyslexie et plusieurs autres troubles ont été répertoriés (INSERM, 2007). Ramus (2005) écrit 

sur la dyslexie et les troubles neurobiologiques de la lecture. Cet auteur affirme que les 

difficultés d’apprentissage de la lecture ne sont pas d’origine sociale ou pédagogique. 

Ce qui signifie que dans la recherche des causes des difficultés d’apprentissage de la lecture, 

des auteurs se sont intéressés aux questions sur le milieu social des enfants et la pédagogie de 

leurs enseignants.  

D’autres scientifiques (Bentolila, Germain, Jousselme, & Ramus, 2016) cherchent les raisons 

des difficultés d’apprentissage dans des facteurs cognitifs et psychologiques. Mais Jarraud 

(2008) propose de prendre en compte les facteurs socioculturels plutôt que de « pathologiser » 

l’échec scolaire en se fondant sur le cognitif et le psychologique. 

Seulement, les difficultés d’apprentissage de la lecture peuvent avoir des répercussions sur 

l’ensemble des apprentissages.  

Certains auteurs, au lieu d’en chercher les causes, tentent de résoudre la question des difficultés 

d’apprentissage de la lecture. Des auteurs comme Sanchez, Écalle & Magnan (2012) estiment 

qu’il faut repérer et répondre aux difficultés d’apprentissage. Ces chercheurs estiment 

nécessaire d’intervenir tôt auprès des enfants en difficulté. En 2015, Ecalle & Magnan insistent 

pour dire qu’il faut intervenir et entrainer les enfants périodiquement. 

Bianco & Lima (2017) affirment pour leur part que les difficultés d’apprentissage sont dues au 

manque de compréhension des enfants. Ainsi, expliquent-ils que, l’enseignant doit acquérir des 

gestes professionnels pour enseigner la compréhension en lecture de textes.  

Lima en 2018 révèle que l’enseignant dans ses gestes professionnels pour enseigner la 

compréhension doit chercher « à identifier à quel niveau du processus de compréhension se 

situent les difficultés d’un élève (évaluation) et les difficultés potentielles d’un texte ». 

Tous ces auteurs éclairent sur plusieurs facteurs des difficultés d’apprentissage et surtout sur 

les difficultés d’apprentissage de la lecture.  
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Il est donc à retenir de ces travaux scientifiques, l’explication et la catégorisation des difficultés 

d’apprentissage. Pour ces auteurs, les causes des difficultés d’apprentissage sont  des facteurs 

cognitifs, pédagogiques et socioculturels.  

En outre, dans la majeure partie des études sur la socialisation, les chercheurs s’accordent pour 

considérer les parents comme les agents principaux de la socialisation de l’enfant (Matawie & 

White, 2004), (Sorkhabi, 2005), (Saracho & Spodek, 2007) cités par N’Da (2020).  

En effet, la ‘’fonction de parents’’ implique de manière universelle d’assurer la survie, la santé 

de l’enfant, de participer à son développement et lui transmettre les valeurs et les normes 

sociales. Toutefois, ces études dans l’environnement africain sont peu nombreuses et ne ciblent 

pas une commune de la capitale économique ivoirienne.   

La contribution de cette étude sur le sujet : " pratiques éducatives inappropriées et difficultés 

d’apprentissage de la lecture au cp", permet de poser la question suivante : les pratiques 

éducatives familiales utilisées influencent-elles les difficultés d’apprentissage de la lecture chez 

des élèves ?  

L’objectif de la recherche est ainsi d’analyser le lien entre les pratiques éducatives 

inappropriées et les difficultés en apprentissage de la lecture que rencontrent les apprenants des 

CP1 et CP2. Pour atteindre cet objectif, l’hypothèse formulée est : les pratiques éducatives 

familiales inappropriées influencent les difficultés d’apprentissage de la lecture des élèves aux 

cours préparatoires. 

Cette étude s’est appuyée sur la théorie du socioconstructivisme de Vygotsky qui met l’accent 

sur le rôle des interactions sociales dans la construction des savoirs.  

C’est avec Vygotsky que les réussites dans les apprentissages de l’enfant sont visibles avec la 

zone proximale de développement.  

La recherche s’est également adossée au socioconstructivisme de Bruner. Bruner explique et 

préconise la notion de guidage qui est l’étayage dans l’environnement d’apprentissage des 

enfants. Alors, les parents sont invités à appliquer la notion d’étayage dans les pratiques 

éducatives. 

II/ MÉTHODOLOGIE  

1. Site et participants à l’étude 

La commune de Cocody a été retenue pour son caractère résidentiel et universitaire. C’est 

pourquoi l’étude s’est faite dans les ménages et établissements scolaires de cette commune. 

Cocody a une superficie de  132 km2 pour une population de 692 583 habitants (selon le 

recensement de la population de 2021), ce qui donne une densité de 3 387 habitants/km2. 

Trois (3) groupes d’acteurs ont constitué la population d’étude. L’échantillon est composé de 

110 parents qui ont des enfants au CP; 180 élèves du CE1 et 250 élèves du CP. 

Le choix des parents d’élèves du CP dans la population d’enquête s’explique par le fait qu’ils 

représentent la population experte.  

Ils sont les personnes-ressources indiquées pour donner des informations sur les difficultés 

d’apprentissage de la lecture des élèves des CP et les pratiques éducatives utilisées. Les élèves 

du CE1 ont été interrogés, car ils sont passés par les CP. Ils sont la population témoin pour 

corroborer ou infirmer les informations recueillies auprès des élèves aux CP. Il s’avère ainsi 

nécessaire de prendre en compte l’avis des directement concernés que sont les élèves aux CP. 

La méthode empirique par choix raisonné a été utilisée pour des raisons d’accessibilité et de 

pragmatisme. Un tel choix d’échantillon n’étant pas représentatif limite la généralisation des 

résultats à la population mère.  
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L’enquête a été menée dans des ménages de la commune et dans quatre (4) établissements 

primaire : le Groupe Scolaire John Wesley de Cocody Bessikoi, l’externat Saint Jacques (école 

primaire privée catholique), l’école Lauriers 3&4 (école publique) et l’école primaire publique 

de Cocody-Danga est sélectionnée à l’IEPP Cocody Blockauss. Ces établissements sont les plus 

accessibles dans le cadre de l’enquête. 

 

2. Instrument de collecte des informations et méthodes d’analyse des données  

Le questionnaire d'enquête adressé à chaque groupe d’individus a l’avantage d’être un moyen 

commode de collecter de grandes quantités de données. Cet outil est constitué de questions 

fermées, ouvertes et à choix multiples, ce qui permet de faire l’analyse quantitative et qualitative  

des données. Dans l’analyse quantitative les données issues du questionnaire sont traitées à 

l’aide du logiciel informatique: SPSS 26. Ces données sont transformées en statistiques 

descriptives et en distribution de fréquences de moyennes ce qui permet de comprendre à partir 

de calculs, de tableaux statistiques, de graphiques, les raisons des difficultés d’apprentissage de 

la lecture.  

Quant à l’analyse qualitative, elle permet de décrire les pratiques utilisées, la perception et l’avis 

des personnes interrogées afin de faire connaitre le vécu de chaque entité. L’observation a été 

également faite in situ pour se rendre compte des difficultés de lecture en classe. 

 
 

III/ RÉSULTATS  

1. CARACTÉRISTIQUES SOCIODÉMOGRAPHIQUES DES ENQUÊTÉS 

Il s’agit dans cette section de l’exposé des données collectées relativement aux caractères : 

nombre d’enfants au CP, niveau d’études des parents, le type de famille et le nombre de frères 

et sœurs des enquêtés.  

Les enquêtés sont des habitants et élèves dans la commune de Cocody.  

 

1.1. Caractéristiques sociodémographiques des parents  

1.1.1 Structure par nombre d’enfants au CP  

 

Figure 1: répartition des parents selon le nombre d’enfants au CP 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 
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La répartition des parents enquêtés selon le nombre d’enfants qu’ils ont aux CP, montre que 

plus de la moitié (62,73%) ont un seul enfant au CP. Une portion représentant plus du tiers 

(36,36%) ont deux (2) enfants aux CP et un nombre peu significatif (0,91%) a trois (3) enfants 

aux CP. Dans ce sous-échantillon, les parents qui ont un (1) seul enfant au CP sont les plus 

nombreux. 

 

1.1.2 Niveau d’études 

 
 

Figure 2 : répartition des parents selon le niveau d’études 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

La figure 2, révèle que la moitié des parents d’élèves (50%) enquêtés a un niveau d’études 

supérieur et plus du tiers soit 38,18% ont reçu d’autres formations (formation qualifiante, 

formation technique, formation tertiaire, etc. Parmi les parents enquêtés, 10% ont le niveau 

secondaire et seulement 1,82%$ ont quitté l’école au niveau primaire. 

 

1.1.3 Type de famille 

 

Figure 3: distribution des parents selon le type de famille 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

 



N’Da Marina – Moké 

35 

REVUE INTERNATIONALE DE RECHERCHES ET D’ETUDES PLURIDISCIPLINAIRES 
N° 40 JUIN 2024 

La figure 3, indique que les parents enquêtés appartiennent aux cinq (5) structures de familles 

définies : 30,91% ont des familles nucléaires, pendant que 8,18% ont des familles recomposées, 

les familles monoparentales sont représentées à 9,09% et 5,45% ont des familles adoptives ; les 

familles nombreuses sont majoritaires et représentent 46,36% des parents d’élèves enquêtés. 

 

1.2.  Caractéristiques sociodémographiques des enfants des CP 

2.1 Structure par nombre d’enfants dans la fratrie 

Tableau 1: statistiques relatives au nombre d’enfants dans la fratrie des enfants des CP 

N Valide 250 

Manquant  0 

Moyenne 2,83 

Médiane 3,00 

Mode 3 

Ecart type 1,129 

Minimum 1 

Maximum 5 

Percentiles 25 2,00 

50 3,00 

75 4,00 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

Le tableau 2 révèle que le nombre moyen d’enfants dans la fratrie des enfants enquêtés est de 

2,83 avec un écart-type s=1,129 ainsi le coefficient de variation CV=39,89% indiquant ainsi, 

une hétérogénéité de la série des données collectées ; les enfants ont un minimum de 1 frère et 

au maximum 5 frères ; les quartiles montrent qu’au moins 25% des enfants ont au moins 2 

frères et au moins 50% en ont au moins 3 et 75% ont au moins 4 frères. 

 

2.2. Structure de la famille 

 
Figure 4: disposition des enfants des CP selon le type de famille 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 
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La figure 4, révèle que les enfants de CP enquêtés disent appartenir à quatre (4) types de 

famille : la majorité (54%) appartient à une famille nucléaire, 18% sont d’une famille 

monoparentale, les familles recomposées sont représentées à 18,80% et 9,20% des enfants des 

CP interrogés sont d’une famille nombreuse. 

 

1.3. Caractéristiques sociodémographiques des enfants du CE1 

3.1. Nombre d’enfants dans la fratrie 

Tableau 2: tableau récapitulatif du nombre d’enfants dans la fratrie des enfants du CE1 

N Valide 180 

Manquant 5 

Moyenne 2,86 

Médiane 3,00 

Mode 3 

Ecart type 1,494 

Minimum 1 

Maximum 8 

Percentiles 25 2,00 

50 3,00 

75 3,75 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

 

La table des statistiques concernant le nombre d’enfants dans la fratrie chez les enfants du CE1 

indique une moyenne de 2,86 enfants, avec un écart-type s=1,494 donnant un CV=52,23% 

indiquant une hétérogénéité dans le sous-groupe; chaque enfant du CE1 a au minimum un (1) 

frère et au maximum huit (8) ; les quartiles disent que 25% des enquêtés ont au moins 2 frères, 

50% ont au moins 3 frères et 75% des enfants ont plus de trois (3) frères et sœurs, il y a plus de 

familles où le nombre d’enfants est élevé. 

3.2. Structure de famille 

 
Figure 5: distribution statistiques selon le type de famille des enfants du CE1 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 
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Dans la figure 5, le camembert révèle que les enfants de CE1 enquêtés disent appartenir à quatre 

(4) types de famille : ils appartiennent à une famille nucléaire à 41,67%, la famille nombreuse 

est représentée à 43,33%, pendant que la famille monoparentale occupe 10,57% des enquêtés 

du CE1, la famille recomposée est à 4,44%. 

Après l’aspect sociodémographique des enquêtés, qui expose des groupes hétérogènes, il est 

important de connaitre le lien entre les variables convoquées et les difficultés d’apprentissage 

de la lecture. 

 

2. PRATIQUES ÉDUCATIVES INAPPROPRIÉES ET DIFFICULTÉS 

D’APPRENTISSAGE DES ENFANTS  

2.1. Implication des parents dans la scolarité 

2.1.1. Avis des parents 

 
Figure 6 : répartition des parents selon leur implication dans la scolarité 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

 

La figure 6 indique une majorité (47,27%) de parents qui achète toutes les fournitures de leurs 

enfants. Une proportion non négligeable (32,73%) est satisfaite de la filière utilisée pour avoir 

les fournitures. Les autres groupes de parents (9,09% et 10,91%) parmi les enquêtés n’ont pas 

encore toutes les fournitures pour leurs enfants. Ils ne sont pas alertes dans la fourniture des 

besoins de scolarité aux enfants. 

 

2.1.2. Avis des enfants des CP 

Tableau 3 : incidence de la vérification de l’état des fournitures sur la possession de leur totalité 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

 

 

 Oui Non Total 

Tes parents vérifient 

l'état de tes 

fournitures scolaires 

Jamais  73,0% 27,0% 100,0% 

Rarement  65,1% 34,9% 100,0% 

Régulièreme

nt 

 58,6% 41,4% 100,0% 

Toujours  100,0% 0,0% 100,0% 

Total  65,9% 34,1% 100,0% 
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Tableau 4 : tests du khi-carré et mesures symétriques 

 Valeur ddl 

Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

khi-carré de Pearson 9,624 3 ,022 

Rapport de 

vraisemblance 

13,718 3 ,003 

Phi ,198  ,022 

V de Cramer ,198   

 1 cellules (12,5%) ont un effectif théorique inférieur à 5. 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

 

Le tableau 4 met en évidence les résultats du rapport entre la vérification des fournitures 

scolaires par les parents et leur possession par les enfants. Les enfants dont les parents ne 

vérifient jamais les fournitures scolaires ne les ont pas au complet dans 27% des cas. Lorsque 

les parents vérifient rarement les fournitures scolaires, les enfants ne les ont pas à 34,9%. Plus 

de la moitié (58,6%) des enfants ont leurs fournitures au complet quand les parents les vérifient 

régulièrement. Et enfin, tous les enfants ont leurs fournitures scolaires au complet lorsque les 

parents les vérifient toujours. 

Vérifiant le Khi2 dans le tableau 5, celui-ci indique que le nombre de cellules qui ont un effectif 

théorique inférieur à 5 est 12,5% donc inférieur à 25%, ce qui rend le test du Khi2  valide. Il est 

ainsi convenable de vérifier la significativité pour cela, il faut se référer à la P value. P=0,022 

qui est inférieure à 0,05 alors le test est significatif et peut être généralisé.  

Les variables en présence ont un lien significatif. L’hypothèse alternative (H1) n’est pas rejetée. 

La force de la relation est donnée par le V de Cramer. La valeur du V de cramer est 0,198 

indiquant une relation faible entre la vérification des fournitures scolaires et leur possession par 

les enfants au CP.  

 

2.1.3. Avis des enfants du CE1 

Tableau 5 : incidence de la vérification de l’état des fournitures sur la possession de leur totalité 

 Oui Non Total 

Tes parents vérifient 

l'état de tes 

fournitures 

Jamais  57,9% 42,1% 100,0% 

Quelques 

fois 

 39,7% 60,3% 100,0% 

Souvent  71,2% 28,8% 100,0% 

Toujours  77,3% 22,7% 100,0% 

Total  59,3% 40,7% 100,0% 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 
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Tableau 6 : tests du khi-carré et mesures symétriques 

 Valeur ddl 

Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

khi-carré de Pearson 17,315 3 ,001 

Rapport de 

vraisemblance 

17,497 3 ,001 

Phi ,313  ,001 

V de Cramer ,313   

 0 cellules (0,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5.  

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

 

Les données du tableau 6 mentionnent la possibilité du lien entre la vérification des fournitures 

scolaires par les parents et leur possession par les enfants du CE1. Selon ce tableau, 57,9% des 

enfants ont leurs fournitures scolaires lorsque leurs parents, les vérifient « jamais » ; quand les 

parents les vérifient quelques fois, les enfants ont leurs fournitures à 60,3%. Les parents qui 

vérifient souvent les fournitures scolaires ont des enfants qui ont toutes leurs fournitures à 

71,2%.  

Lorsque les parents vérifient toujours les fournitures scolaires, il y a 77,3% des enfants qui ont 

toutes leurs fournitures. Ces données ne renseignent pas convenablement, c’est pourquoi le Khi-

carré est calculé.  

Le tableau 7 renseigne que le Kki2 est valide car aucune cellule n’a un effectif théorique 

inférieur à 5.  

Pour vérifier la significativité, il faut regarder la P value. La P value (P=0,001) est nettement 

inférieure à 0,05 alors le test est significatif et peut être généralisé. L’hypothèse alternative (H1) 

est acceptée. La force de la relation entre les deux (2) variables doit être connue. Le V de 

Cramer= 0,313 ce qui signifie une relation modérée entre la vérification des fournitures 

scolaires et leur possession au complet par les enfants du CE1. 

 

 

2.2. Implication des parents dans les enseignements 

2.2.1. Position des parents 

Tableau 7 : récapitulatif des parents selon leur implication dans les enseignements 

 

Vous êtes en relation 

avec les enseignants 

de vos enfants 

Total Oui Non 

Vos enfants étudient à la 

maison après l'école 

Rarement  84,6% 15,4% 100,0% 

Régulièreme

nt 

 86,2% 13,8% 100,0% 

Toujours  81,3% 18,8% 100,0% 

Total  84,5% 15,5% 100,0% 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 
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Tableau 8 : tests du khi-carré et mesures symétriques 

 Valeur ddl 

Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

khi-carré de Pearson ,395 2 ,821 

Rapport de 

vraisemblance 

,385 2 ,825 

Phi ,060  ,821 

V de Cramer ,060   

 2 cellules (33,3%) ont un effectif théorique inférieur à 5.  

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

Le tableau 8, relatif à l’implication des parents dans les enseignements indique que tous les 

enfants travaillent rarement, régulièrement et toujours à la maison. Lorsque les parents sont en 

relation avec les enseignants les enfants étudient rarement à la maison à 84,6% et 86,2% 

étudient régulièrement.  

Les enfants étudient à la maison toujours à 81,3% lorsque les parents sont en relation avec les 

enseignants. Ces données n’étant pas significatives, il faut se tourner vers le Khi-carré.  

C’est le tableau 9 qui affiche que 33,3% des cellules ont un effectif théorique inférieur à 5. Ce 

taux étant supérieur à la limite de 25% rend le Khi2 pas valide. Vérifiant le résultat de la P 

value, P=0,821 est supérieur à 0,05. Alors la relation n’est pas significative entre les variables 

en présence. L’hypothèse nulle (H0) est acceptée, il n’y a pas de lien entre le fait que les enfants 

étudient à la maison et la relation entre parents et enseignants. 

 

2.2.2. Position des enfants des CP 

Tableau 9 : implication des parents dans les enseignements selon les enfants aux CP 

 

Tu étudies à la maison 

Total Oui Non 

Tes parents parlent avec 

ton enseignant 

Jamais  65,9% 34,1% 100,0% 

Rarement  57,1% 42,9% 100,0% 

Souvent  56,3% 43,8% 100,0% 

Toujours  64,3% 35,7% 100,0% 

Total  59,1% 40,9% 100,0% 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

Tableau 10 : tests du khi-carré et mesures symétriques 

 Valeur ddl 

Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

khi-carré de Pearson 1,509 3 ,680 

Rapport de 

vraisemblance 

1,528 3 ,676 

Phi ,078  ,680 

V de Cramer ,078   

0 cellules (0,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 
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Les données statistiques du tableau 10 indiquent que tous les enfants aux CP étudient à la 

maison. Les enfants dont les parents n’ont aucune relation avec les enseignants étudient à la 

maison à 65,9% ; ceux dont les parents parlent rarement avec leurs enseignants et qui étudient 

à la maison sont 57,1%.  

Lorsque les parents sont souvent en relation avec l’enseignant, il y a 56,3% des enfants qui 

étudient à la maison. Et quand les parents parlent toujours avec l’enseignant, les enfants étudient 

à la maison dans 64,3% des cas enquêtés. 

Toutes ces données ne sont pas significatives, alors le Khi2 est vérifié avec les résultats dans le 

tableau 11. Il n’y a aucune cellule qui a un effectif théorique inférieur à 5, ce qui rend le test du 

Khi2 valide. La vérification de la significativité se fait avec la P value. La P value (P=0,680) 

est nettement supérieure à 0,05 ce qui permet d’accepter l’hypothèse nulle (H0).  

 

2.2.3. Position des enfants du CE1 

Tableau 11 : implication des parents dans les enseignements selon les enfants du CE1 

 

Tu étudies à la 

maison 

Total Oui Non 

Tes parents parlent avec 

ton maître 

Jamais  58,3% 41,7% 100,0% 

Quelques fois  65,6% 34,4% 100,0% 

Souvent  78,3% 21,7% 100,0% 

Toujours  80,0% 20,0% 100,0% 

Total  68,9% 31,1% 100,0% 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

 

Tableau 12 : tests du khi-carré et mesures symétriques 

 Valeur ddl 

Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

khi-carré de Pearson 6,133 3 ,105 

Rapport de 

vraisemblance 

6,256 3 ,100 

Phi ,185  ,105 

V de Cramer ,185   

 0 cellules (0,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5.  

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

Les données du tableau 12 indiquent que tous les enfants du CE1, qui ont été interviewés  

étudient à la maison. 58,3% des enfants dont les parents n’ont aucune relation avec les 

enseignants étudient à la maison. Les enfants dont les parents parlent quelques fois avec leurs 

enseignants et qui étudient à la maison représentent 65,6%.  

Lorsque les parents sont souvent en relation avec l’enseignant, il y a 78,3% des enfants qui 

étudient à la maison. Et parmi les enfants enquêtés 80% dont les parents parlent toujours avec 

leurs enseignants étudient à la maison. 

Face à ces données pas significatives, le Khi2 est vérifié.  

Les résultats dans le tableau 13 montrent qu’aucune cellule n’a un effectif théorique inférieur à 

5. Le test du Khi2 est donc valide. Il est ainsi convenable de vérifier la significativité. La P 
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value (P=0,105) est supérieure à 0,05. Ces résultats suggèrent que l’hypothèse nulle (H0) soit 

acceptée. Il n’y a pas de relation entre les deux (2) variables en présence. 

 

2.3. Implication des parents dans les études 

2.3.1. Témoignage des parents 

Tableau 13 : engagement des parents dans les études de leurs enfants 

 Jamais 

Rareme

nt 

Régulièreme

nt 

Tous les 

jours Total 

Vos enfants 

travaillent à la 

maison 

Ils n'y travaillent 

pas 

 50,0% 50,0% 0,0% 0,0% 100,0

% 

Travaillent seuls  8,3% 58,3% 33,3% 0,0% 100,0

% 

Avec un membre 

de la famille 

 3,8% 15,4% 65,4% 15,4% 100,0

% 

Avec un 

répétiteur 

 4,6% 41,5% 41,5% 12,3% 100,0

% 

Total  6,5% 37,4% 44,9% 11,2% 100,0

% 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

 

 

 

Tableau 14 : tests du khi-carré et mesures symétriques 

 Valeur Ddl 

Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

khi-carré de Pearson 24,527 9 ,004 

Rapport de vraisemblance 21,741 9 ,010 

Phi ,479  ,004 

V de Cramer ,276   

 10 cellules (62,5%) ont un effectif théorique inférieur à 5. 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

Le tableau 14 relatif à l’enquête sur l’engagement des parents  dans les études de leurs parents 

indique les résultats suivants :  

-les parents dont les enfants ne travaillent pas à la maison, ne travaillent jamais (50%) ou 

rarement (50%) avec leurs enfants ; 

-les parents dont les enfants travaillent seuls ne travaillent jamais (8,3%) ou rarement (58,3%) 

ou régulièrement (33,3%) avec eux ; 

-lorsque les enfants travaillent avec un membre de la famille, les parents travaillent jamais 

(3,8%), ou rarement (15,4%) ou régulièrement (65,4%) ou tous les jours (15,4%) ; 

-lorsque les enfants ont un répétiteur, ils travaillent avec les parents jamais (4,6%), mais 

rarement ou régulièrement (41,5%)  et tous les jours (12,3%). Ces données ne sont pas 

significatives alors il faut vérifier s’il y a une relation entre les deux (2) variables. Pour cela il 

faut utiliser les résultats du Khi-carré indiqués dans le tableau 15. Ces résultats précisent que 



N’Da Marina – Moké 

43 

REVUE INTERNATIONALE DE RECHERCHES ET D’ETUDES PLURIDISCIPLINAIRES 
N° 40 JUIN 2024 

62,5% des cellules ont un effectif théorique inférieur à 5. Ce taux étant supérieur à la limite de 

25% rend le Khi2 pas valide. Pourtant la P value (P=0,004) est inférieure à 0,05 indiquant une 

relation significative entre les variables en présence. L’hypothèse alternative (H1) est acceptée. 

La force de la relation est donnée par le V de cramer=0,276 pour une relation faible entre le fait 

de travailler à la maison et la fréquence à laquelle les enfants travaillent avec leurs parents. 

 

2.3.2. Témoignage des enfants des CP 

Tableau 15 : engagement des parents dans les études selon les enfants au CP 

 

 

fréquence d’études à la 

maison 

Total 

Jamais ou 

rarement 

Souvent ou 

toujours 

Avec qui étudies-tu à la 

maison? 

Seul  46,7% 53,3% 100,0% 

Avec un parent  28,0% 72,0% 100,0% 

Avec un 

répétiteur 

 45,0% 55,0% 100,0% 

Autres  70,3% 29,7% 100,0% 

Total  45,5% 54,5% 100,0% 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 
 

Tableau 16 : tests du khi-carré et mesures symétriques 

 

 Valeur Ddl 

Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

khi-carré de Pearson 15,360 3 ,002 

Rapport de 

vraisemblance 

15,755 3 ,001 

Phi ,250  ,002 

V de Cramer ,250   

 0 cellules (0,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5.  

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

 

Le tableau 16 croise les variables : études à la maison des enfants et fréquence d’études avec 

les parents. Ce tableau indique que lorsque les parents étudient souvent ou toujours avec leurs 

enfants, ceux-ci étudient également seuls (53,3%) et près de la moitié (46,7%) étudient seuls 

quand leurs parents travaillent avec eux jamais ou rarement. 

 

Près du tiers (28%) des enfants étudient avec un parent lorsque ceux-ci étudient jamais ou 

rarement avec eux alors qu’une grande proportion d’enfants (72%) étudie avec leurs parents 

lorsque ces derniers travaillent avec eux. Les enfants qui ont un répétiteur travaillent jamais ou 

rarement à 45% avec leurs parents ; pendant que les enfants qui ont un répétiteur et qui 

travaillent souvent ou toujours avec leurs parents représentent 55%. 

Ces données n’étant pas significatives, le Khi2 est vérifié dans le tableau 17. Il n’y a pas de 

cellules ayant un effectif théorique inférieur à 5, ce qui rend le test du Khi2 valide.  
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La possibilité de généralisation du résultat est la vérification de la significativité. La P value 

(P=0,002) est nettement inférieure à 0,05 alors le test est significatif et peut être généralisé. 

L’hypothèse alternative (H1) est acceptée. Il est important de connaitre la force de la relation 

entre les deux (2) variables. Les données du tableau 35 indiquent que le V de cramer est 0,250 

donc la relation est faible. 

 

 

2.3.3. Témoignage des enfants du CE1 

Tableau 17 : engagement des parents dans les études selon les enfants du CE1 

 

 

Fréquence d’études à la maison 

Jamais ou rarement 

Souvent ou 

toujours 

Tu étudies à la maison Seul  54,3% 45,7% 

Papa ou maman  10,7% 89,3% 

Répétiteur  39,8% 60,2% 

Autres  38,9% 61,1% 

Total  38,9% 61,1% 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 
 

Tableau 18 : tests du khi-carré et mesures symétriques 

 

 Valeur ddl 

Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

khi-carré de Pearson 14,007 3 ,003 

Rapport de 

vraisemblance 

15,737 3 ,001 

Phi ,279  ,003 

V de Cramer ,279   

0 cellules (0,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5.  

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

 

Pour vérifier l’engagement des parents dans les études de leurs enfants, le tableau 18 donne le 

point de vue des enfants du CE1 enquêtés. Les enfants qui étudient avec leurs parents souvent 

ou toujours et qui le font seuls représentent 45,7% pendant que ceux qui étudient jamais ou 

rarement et seuls sont 54,3%. Les enfants qui travaillent à la maison avec un parent jamais ou 

rarement sont seulement 10,7% alors que la majorité (89,3%) le fait souvent ou toujours.  

Dans ce tableau, les enfants ayant un répétiteur et qui étudient jamais ou rarement avec leurs 

parents représentent 39,8% pendant que ceux qui ont un répétiteur et qui travaillent souvent ou 

toujours avec leurs parents sont  majoritaires à 60,2%. 

Les parents dont les enfants étudient jamais ou rarement avec eux travaillent avec d’autres 

personnes dans 38,9% des cas, alors que la majorité (61,1%) travaille souvent ou toujours avec 

leurs parents et d’autres personnes. 

Le Khi-carré indiqué dans le tableau 19 précise qu’aucune cellule n’a un effectif théorique 

inférieur à 5. Ce taux est inférieur à la limite de 25% et rend le Khi2 valide.  



N’Da Marina – Moké 

45 

REVUE INTERNATIONALE DE RECHERCHES ET D’ETUDES PLURIDISCIPLINAIRES 
N° 40 JUIN 2024 

Vérifiant le résultat de la P value, P=0,003 est inférieur à 0,05, alors la relation est significative 

et l’hypothèse alternative (H1) est acceptée, il y a une relation entre les deux (2) variables. La 

vérification de la force de la relation indique V de Cramer=0,279 pour une relation faible. 

 

 

2.4. Implication des parents dans la vie scolaire 

2.4.1. Opinion des parents 

Tableau 19 : comportement des parents dans la vie scolaire 

 

Les camarades de classe de vos enfants vous 

connaissent 

Total 

Oui, tous 

me 

connaissen

t 

Environ la 

moitié 

Quelques-

uns Non 

Vous 

participez 

aux réunions 

et fêtes à 

l'école 

Jamais ou 

rarement 

 58,8% 23,5% 11,8% 5,9% 100,0

% 

Souvent ou 

toujours 

 67,1% 9,2% 17,1% 6,6% 100,0

% 

Total  64,5% 13,6% 15,5% 6,4% 100,0

% 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

 

 

Tableau 20 : tests du khi-carré et mesures symétriques 

 

 Valeur ddl 

Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

khi-carré de Pearson 4,233 3 ,237 

Rapport de 

vraisemblance 

3,963 3 ,265 

Phi ,196  ,237 

V de Cramer ,196   

 3 cellules (37,5%) ont un effectif théorique inférieur à 5. 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

 

Les résultats de l’enquête sur le comportement des parents dans la vie scolaire des enfants sont 

exposés dans le tableau 20.  

Ce tableau indique qu’à 58,8% tous les élèves de la classe des enfants connaissent les parents 

même s’ils participent jamais ou rarement aux réunions et fêtes à l’école ; et lorsque les parents 

participent souvent ou toujours aux réunions et fêtes à l’école c’est dans une proportion non 

négligeable de 67,1% que tous les camarades de classe les connaissent. 

Lorsque les parents prennent part jamais ou rarement aux réunions et fêtes à l’école, c’est dans 

23,5% des cas que la moitié de la classe les connaissent ; alors que les parents ne sont pas 
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connus de la moitié de la classe à 9,2% lorsque ceux-ci participent souvent ou toujours aux 

réunions et fêtes à l’école. 

Les parents déclarent à 11,8% que quelques-uns des camarades de classe les connaissent parce 

qu’ils participent jamais ou rarement aux réunions et fêtes à l’école et lorsqu’ils y participent 

souvent ou toujours, ils sont connus à 17,1% des cas. 

Selon les parents, les camarades de classe qui ne les connaissent pas parce qu’ils participent 

aux réunions et fêtes jamais ou rarement sont 5,9% et 6,6% lorsqu’ils y participent souvent ou 

toujours. Ces données n’étant pas significatives, il faut vérifier le Khi-carré. 

Le tableau 21 indique un Khi-carré pas valide, car 37,5% des cellules ont un effectif théorique 

inférieur à 5. Vérifiant le résultat du rapport de vraisemblance =3,963 et la P value, P=0,237 est 

supérieur à 0,05. Alors la relation n’est pas significative entre les variables en présence. 

L’hypothèse nulle (H0) est acceptée, il n’y a pas de relation entre le fait de participer aux 

réunions et fêtes à l’école et être connût par les camarades de classe des enfants. 

 

2.4.2. Opinion des enfants des CP 

Tableau 21 : comportement des parents dans la vie scolaire selon les enfants au CP 

 

 

Tes parents s'occupent 

de toi et tes études 

Total 

Assez 

bien Très-Bien 

Tes parents participent 

aux réunions et fêtes à 

l'école 

Jamais ou quelques fois  37,6% 62,4% 100,0% 

Souvent ou toujours  28,7% 71,3% 100,0% 

Total  34,8% 65,2% 100,0% 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

 

Tableau 22 : tests du khi-carré et mesures symétriques 

 Valeur ddl 

Significatio

n 

asymptotiqu

e (bilatérale) 

khi-carré de Pearson 1,898 1 ,168 

Rapport de 

vraisemblance 

1,931 1 ,165 

Phi  ,087  ,168 

V de Cramer ,087   

0 cellules (0,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5.  

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

Le tableau 22 expose les résultats de l’enquête sur le comportement des parents dans la vie 

scolaire des enfants, selon les enfants aux CP.   

Selon ces enfants, les parents s’occupent assez-bien d’eux à 37,6% même s’ils participent 

jamais ou rarement aux réunions et fêtes à l’école et lorsqu’ils participent souvent ou toujours 

aux réunions et fêtes à l’école c’est à 28,7% qu’ils s’occupent d’eux assez-bien.  
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62,4% des parents s’occupent très-bien de leurs enfants même s’ils participent jamais ou 

rarement aux réunions et fêtes à l’école. La majorité des parents (71,3%) s’occupent très-bien 

de leurs enfants et participent souvent ou toujours aux réunions et fêtes à l’école. 

Toutes ces données n’étant pas significatives, le Khi2 est vérifié dans le tableau 23. Le 

pourcentage de cellules qui ont un effectif théorique inférieur à 5 est égal 0% nettement 

inférieur à 25%, ce qui rend le test du Khi2 valide. Il est ainsi convenable de vérifier la 

significativité. La P value (P=0,168) est nettement supérieure à 0,05 alors le test n’est pas 

significatif.  Le fait de participer aux réunions et fêtes à l’école n’agit pas sur la manière de 

s’occuper de ses enfants. L’hypothèse nulle (H0) est acceptée.  

 

 

2.4.3. Opinion des enfants du CE1 

Tableau 23 : comportement des parents dans la vie scolaire selon les enfants du CE1 

 

Tes parents s'occupent de 

toi et de tes études 

Total Assez-bien Très-bien 

Tes parents participent 

aux réunions et fêtes à 

l'école 

Jamais ou quelques fois  42,9% 57,1% 100,0% 

Souvent ou toujours  25,0% 75,0% 100,0% 

Total  36,1% 63,9% 100,0% 

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

 

Tableau 24 : tests du khi-carré et mesures symétriques 

 Valeur ddl 

Signification 

asymptotique 

(bilatérale) 

khi-carré de Pearson 5,848 1 ,016 

Rapport de vraisemblance 6,011 1 ,014 

Phi ,180   

V de Cramer ,180 1 ,016 

0 cellules (0,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5.  

Source : N’Da Marina – Moké, enquête 2023 

Dans le tableau 24, les statistiques suggèrent que plus de la moitié 57,1% des parents s’occupent 

très-bien de leurs enfants ainsi que de leurs études même s’ils participent jamais ou quelques 

fois aux réunions et fêtes à l’école. Les parents qui s’occupent assez-bien de leurs enfants et qui 

ne participent jamais ou quelques fois aux réunions et fêtes à l’école représentent 42,9%. Par 

ailleurs, un quart (25%) des parents qui s’occupent assez-bien de leurs enfants ne participent 

jamais ou quelques fois aux réunions et fêtes à l’école ; pendant que la majorité des parents 

(75%) s’occupent très-bien de leurs enfants et participent souvent ou toujours aux réunions et 

fêtes à l’école. 

Vérifiant le Khi-carré indiqué dans le tableau 25, les résultats précisent qu’aucune cellule n’a 

un effectif théorique inférieur à 5, alors le Khi2 est valide. Il faut maintenant étudier la 

significativité avec la P value. P=0,016 est inférieur à 0,05. Ce test étant significatif, il y a une 

relation entre les variables en présence.  

L’hypothèse nulle (H0) est rejetée et H1 est accepté. Le V de Cramer= 0,180 indique une 

relation faible entre le fait de bien s’occuper de ses enfants et de participer aux réunions et fêtes 

à l’école. 
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IV/ DISCUSSION DES RÉSULTATS ET CONCLUSION  

Ce travail de recherche porte sur les pratiques éducatives inappropriées et les difficultés 

d’apprentissage de la lecture chez des élèves des CP dans la commune de Cocody.  

L’objectif qui y est poursuivi est d’analyser le lien entre les pratiques éducatives inappropriées 

et les difficultés d’apprentissage de la lecture des élèves aux cours préparatoires. L’hypothèse 

formulée pour atteindre cet objectif est que les pratiques éducatives familiales inappropriées 

influencent les difficultés d’apprentissage de la lecture des élèves aux cours préparatoires. 

L’étude s’est appuyée sur les théories du socioconstructivisme de Vygotsky et du 

socioconstructivisme de Bruner qui montrent la charge importante de la famille qui 

accompagne les enfants dans leur éducation.  

Sur un échantillon à choix raisonné composé de parents d’élèves aux CP, et d’élèves aux CP et 

aux CE1, des données ont été récoltées sur le terrain avec la recherche documentaire, l’enquête 

par questionnaire et l’observation en classe. Ces données récoltées ont été traitées avec le 

logiciel SPSS 26. L’analyse qualitative, l’analyse de contenu et l’analyse quantitative sont donc 

les méthodes utilisées dans le traitement de ces données obtenues. L’objectif est donc atteint. 

Par l’interprétation des résultats, l’hypothèse se confirme. Elle indiquait que les pratiques 

éducatives familiales inappropriées comme le manque de travail à domicile, le non engagement 

des parents dans la scolarité,  dans les études et dans la vie scolaire des enfants favorisent les 

difficultés d’apprentissage chez les enfants.  

Les pratiques éducatives familiales inappropriées sont surtout le fait de ne pas créer un cadre 

de travail à domicile pour les enfants et de ne pas participer à la vie scolaire, aux enseignements, 

ni les faire participer eux-mêmes aux activités extrascolaires dans leur école. 

Aussi, les rapports du Pasec (2014) et de l’UNESCO (2021) corroborent l’hypothèse en 

prouvant que la majorité des enfants qui bénéficient du travail à domicile ont de bons résultats 

scolaires qui s’améliorent. 

Cette recherche, différemment de Bentolila, Germain, Jousselme, & Ramus (2016) et Bianco 

& Lima (2017) qui se tournent vers des facteurs cognitifs, psychologiques et professionnels, 

s’intéresse au domaine familial. Aussi, comme Jarraud (2008),  Écalle & Magnan (2012) et 

Écalle & Magnan (2015), cette étude a les mêmes résultats car s’appuyant sur des facteurs 

socioculturels dans l’entraînement périodique des enfants par les parents. 

Les parents et l’école sont des partenaires. Le partenariat famille-école est une garantie de 

motivation pour la réussite dans les apprentissages de l’enfant. 

Si la principale mission de l’institution scolaire reste celle de permettre aux élèves de construire 

leurs savoirs, elle n’est définitivement plus la seule à assurer la transmission des connaissances.  

Aujourd’hui, force est de reconnaître que l’investissement des parents dans le processus 

d’apprentissage scolaire des élèves est fortement sollicité (Kouadio, 2015). Cet investissement 

est de plusieurs ordres : physique, moral, intellectuel, matériel et financier pour construire une 

relation de qualité dans la régularité avec les enseignants et les enfants pour la réussite dans les 

enseignements scolaires.  

Les enfants après les cours à l’école doivent avoir un encadrement particulier à la maison. Ils 

doivent travailler à la maison. Le ‘’travail à la maison ‘’ ne désigne pas seulement un lieu, il 

indique surtout qu'une partie du temps d'apprentissage scolaire concerne les élèves et leur 

famille (Gruss, 2019).   

En définitive, cette étude révèle que le travail à la maison des élèves est un élément qui 

contribue à un meilleur apprentissage des enfants. Ce travail n’a fait qu’emboîter le pas aux 

précédentes études dans le déblayage d’un long chemin, en ce qui concerne les difficultés 

d’apprentissage, puisse-t-il susciter plusieurs autres.  
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